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Jo séc allo que he llegit i allo que estic disposat a llegir. De la mateixa
manera que n’hi ha que defensen que som allo que mengem, som més
encara el que llegim.

JauME CABRE

1. INTRODUCCIO

Fins fa no gaires decades la literatura era I’eix a partir del qual es
desenvolupava I’ensenyament de llengties a I’escola. Una societat can-
viant exigeix, perd, un sistema d’ensenyament-aprenentatge flexible,
que s’adapte a les noves necessitats dels seus integrants; és en aquest
sentit que el concepte de literatura, entés com a base del procés de
formacié de la vella escola, comenga a patir una transformacié que
incideix, necessariament, en les funcions que se li atribueixen, tant des
de ’'ambit social com de I’estrictament educatiu.

La consolidacié del sistema educatiu al llarg del segle XIX va ori-
ginar I’evolucié de conceptes com historia literaria o historia de la li-
teratura, entesa la primera com una mena de compendi de tot el que
s’ha escrit, en tant que la segona quedava reduida als textos als quals
es podia conferir una valua artistica i estetica; en aquest sentit, la his-
toria de la literatura va ser connectada, amb posterioritat, politica-
ment 1 lingiifstica, als ideals de nacionalitat, i va constituir, aixi, una
part de la historia general.

A final dels anys seixanta, a conseqiiencia de les teories propugna-
des pel formalisme i Pestructuralisme, la literatura comenga a ser alguna
cosa més que fer coneixer la historia literaria, noms, titols d’obres o
corrents literaris; en aquests moments entra en joc la literatura com a
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competencia i, en aquest ordre de coses, 'objectiu del sistema educatiu
ha de ser formar lectors competents. Alguns anys més tard, en la decada
dels vuitanta, es focalitza ’atencié sobre el text, especialment en el pa-
per cooperatiu del lector en 'activitat de descodificacié 1 atribucié de
significat de I’obra literaria i, aixi mateix, en la funcié de comunicacié
social que aquesta implica. Aixi, la psicopedagogia postula ara el prota-
gonisme dels aprenents, agents actius del procés d’aprenentatge.

Ja en el tombant del segle XXI, es pot parlar d’una mena de crisi
de la relaci6 llengua-literatura-ensenyament, emparada pels curri-
culums escolars.! Es tracta d’una crisi relacionada amb la inadequacié
de I’educacié lingiiistica i literaria en el nostre sistema educatiu. Com
si el mateix nom geneéric amb que es designa ’area, Llengua i Litera-
tura, estiguera relacionat amb la rellevancia que s’atorga a cadascuna
en Iitinerari educatiu; aixi, ’ensenyament conjunt de llengua 1 litera-
tura aboca el professorat, amb massa freqiencia, a centrar-se en ense-
nyaments lingiiistics, de tal manera que oblida treballar estrategies
metodologiques que afavorisquen ’adquisicié de la competencia lite-
raria (NUREZ 1998: 287-288).

Ara per ara ens trobem, per tant, amb un panorama educatiu en
que la literatura queda, en bona mida, marginada, ates que se n’ignora
la funcionalitat. Aquesta situacié ha de plantejar-nos, for¢osament,
algunes qiiestions que ens permeten, si més no, reflexionar a I’entorn
de les practiques metodologiques a través de les quals apropem la li-
teratura al jovent que arriba a les aules universitaries: quins sén els
referents literaris d’aquest jovent? Quins en sén els interessos? Quina
percepcid tenen de la literatura? Quin paper juga en el seu desenvolu-
pament com a individus amb personalitat propia i opini6 critica?

A aquestes quiestions cal afegir el fet que algunes definicions adrega-
des al terme didactica . o didactiques, n’encasellen els objectius en ambits
especificament escolars: «disciplines d’investigacié que analitzen els
continguts (sabers, sabers d’accid) en tant que objectes de coneixements

1. Francesc Codina, en la poneéncia inaugural de la II Jornada LITCAT d’Inter-
grups de Recerca, en la qual es va inscriure la presentacié d’aquest treball, també va fer
referéncia a la crisi que pateix la relacié trinitaria llengua-literatura-ensenyament, una
crisi en que la literatura es veu especialment afectada.
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1 aprenentatge, referits a materies escolars» (REUTER 2007: 69). Aquesta
concepci6 de la didactica com a disciplina d’investigaci6 dirigida als am-
bits de ’ensenyament-aprenentatge infantil, primari 1 secundari és, pot-
ser, el que condueix els docents integrats en espais d’ensenyament supe-
rior aignorar-ne les possibilitats. Es en aquest sentit que cap preguntar-se
si, des de les universitats, s’aborda una reflexi6 a proposit de la propia
practica educativa pel que fa a la didactica de la literatura en aquest cas.

2. LA DIDACTICA DE LA LITERATURA EN ELS AMBITS UNIVERSITARIS:
UNA ASSIGNATURA PENDENT?

Perque qualsevol procés d’ensenyament aprenentatge tinga eéxit,
cal posar en marxa, per part del docent, una reflexié prévia sobre que
volem ensenyar, per qué volem ensenyar-ho, quins son els nostres
alumnes 1 quin és el context social i cultural del qual partim. La litera-
tura, siga quin siga el nivell en el qual s’impartisca —escolar, a I'insti-
tut d’ensenyament secundari i batxillerat o universitari— no ha d’ob-
viar en cap cas aquesta necessitat i ha d’abordar la tasca d’una forma
organitzada i meditada que atenga els interessos 1 les expectatives dels
alumnes 1 en desperte, al mateix temps, les inquietuds.

Si bé ’ensenyament en les primeres etapes de la vida, infantesa 1
adolescencia, apareix en bona mida pautat pels llibres de text, que
donen cos a cadascun dels cicles educatius materialitzant-ne els curri-
culums, en arribar a I"ambit universitari, aquells alumnes que han
d’abordar estudi de la literatura, —ja siga medieval, moderna, con-
temporania o actual en el cas de ’ambit de la Filologia, o literatura
infantil i juvenil o popular, cas més habitual entre I’alumnat de la Fa-
cultat d’Educacié—, s’hi enfronten amb una certa desorientacié pro-
vocada pel que fa als primers per una possible descoordinacié entre
els centres docents i acadeémics 1, en el segon dels casos, per una pre-
concepci6 erronia de la literatura com a matéria mancada de valor
pragmatic en la vida real.? La dificultat de determinar els objectius de

2. Pel que fa ala descoordinacié a que hem fet allusié, no podem obviar la inici-
ativa de la Universitat d’Alacant que pretén palliar aquesta situacié 1 encetar noves
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cada etapa escolar, originada en bona mesura pel problema implicit de
concretar quins son els coneixements necessaris perque els nostres
alumnes puguen esdevenir lectors competents, provoca, de retruc,
una certa indefinicié sobre quin és el nivell de competencia literaria
que podem exigir, o podem esperar, de I’alumnat universitari. Per
tant, la desorientaci arriba a ser reciproca i afecta el mateix procés de
formacid.

La Universitat d’Alacant compta, en I’actualitat amb un nombre
aproximat de 4.000 matriculats en la Facultat d’Educacié, futurs do-
cents en Educacié Infantil, Educacié Primaria i Ciéncies de I’ Activitat
Fisica i ’Esport. Tots ells, per motius lingiistics obvis, reben docen-
cia de diverses assignatures des del Departament de Filologia Catala-
na: en un percentatge gairebé del cent per cent, amb I'objectiu, per
part de ’alumnat, d’aconseguir el titol que els capacitara per a impar-
tir docencia en catala. En conseqiiencia, resulta imprescindible que el
professorat que s’hi dedica analitze el perfil de I’alumnat amb ’objec-
te de poder-ne adequar ’ensenyament, tant als interessos dels dis-
cents com al paper que ells mateixos tindran de docents i, per tant, de
transmissors de la propia llengua i cultura. En aquest sentit, aquest
treball cerca una reflexié sobre la didactica de la literatura en els am-
bits academics que centren la seua esfera d’actuacid en la preparacié
de personal docent de centres escolars.

L’evolucié de la practica docent en les darreres decades ha acon-
seguit que també en ’ambit académic universitari comence a deixar-se
de banda la concepci6 tradicional de ’ensenyament. Concepcid que,
a través d’un enfocament magistral, convertia el professorat en trans-
missor unic de I’objecte de coneixement, en tant que ’aprenent es veia
immers en un procés de captacié a través, fonamentalment, de la me-
moritzacid. La influéncia de la tradicié pedagogica centrada en I’enfo-
cament tradicional va arribar ben bé fins a les primeres décades del

vies de dialeg entre mestres, professors d’institut i professors universitaris de llengua,
perd especialment de literatura. En aquest sentit, els propers 6 i 7 de marg de 2015
tindra lloc el II Simposi sobre ’Ensenyament de la Literatura i de la Llengua., que
pretendra incentivar la reflexié didactica en aquesta materia, tot adequant-la al context
sociolingtistic 1 escolar valencia.
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segle XX. A partir d’aleshores, sistemes innovadors com el de Céles-
tin Freinet, 1 d’altres corrents que formaren el que s’ha denominat
Escola Nova, modernitzaren els sistemes d’ensenyament primari —cal
tenir en compte que ’ensenyament secundari era encara molt minori-
tari. Al mateix temps, la pedagogia —nascuda com a ciéncia a la pri-
meria del segle XX—, va considerar que era necessari desplagar la fi-
gura del professor i tenir més en compte els processos d’aprenentatge.
Actualment, aquesta consideracid, ha sigut tinguda en compte de for-
ma general en la reestructuracié dels plans d’estudi universitaris que
cerquen d’adequar-se a les directrius proposades per Bolonya.

En qualsevol cas, és evident que aquesta reestructuracié compor-
ta, o hauria de comportar, una revisié profunda i efectiva dels siste-
mes d’ensenyament universitari, que hauran de tenir com a objecte
d’aprenentatge una serie de continguts seleccionats de forma critica
que permetran ’alumnat no solament avancar en el saber de cada ma-
teria d’estudi, sin6 també ser individus capagos de seleccionar-ne la
informacié adequada per a integrar-la en la vida quotidiana. Aixi, la
investigaci6 en didactiques especifiques, sorgides com a branques de
la didactica general, ens ha d’ajudar en aquesta tasca, convidant-nos,
al mateix temps, a retroalimentar la nostra accié investigadora amb
aquelles que s’han portat a terme en els ambits de ’ensenyament pri-
mari 1 secundari per tal d’establir avencos en els coneixements dels
discents sense trencar la continuitat d’una metodologia presumible-
ment basada, a hores d’ara, en concepcions constructivistes.?

Aquestes concepcions tenen una clara repercussié a ’hora d’ense-
nyar llengua i, de fet, quan es parla de la Didactica de la Llengua i la
Literatura, s’hi posa una atencié especial en el procés d’ensenyament
de la primera mentre que, com hem comentat adés, es deixa una mica

3. ElDecret 102/2008 d’11 de juliol del Consell pel qual s’estableix el curriculum
del Batxillerat a la Comunitat Valenciana especifica que ’ensenyament de la Llengua i
la Literatura tenen com a objectius primordials ’'ampliacié de la competéncia comu-
nicativa dels estudiants i afirma que «I’estudi del discurs literari ha de contribuir, de
manera molt especial, a I"ampliacié de la competéncia comunicativa ja que 'objectiu
basic d’aquesta etapa consisteix en I'ampliacié de la competencia literaria entesa com
la capacitat per llegir, analitzar i interpretat textos produits amb intencionalitat artis-
tica o considerats actualment com a literaris».
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més de banda la segona. Aixi, al llarg dels anys vuitanta es va recupe-
rar la teoria vigotskiana, que posa un &émfasi especial en la importancia
del llenguatge, i en conseqiiencia de la parla i ’escriptura, com a eixos
vertebradors 1 constructors del coneixement, al costat de factors de
caire social 1 cultural que interactuen en la bastida que donara forma
als coneixements de I'individu. D’altra banda, atesa la concepcié del
terme [iteratura com a art el mitja d’expressié del qual és una llengua,
als docents els resulta dificil d’aplicar a la literatura una didactica to-
talment independent d’aquella que es dirigeix a objectes de caire lin-
glistic.

A més a més, cal tindre en compte que, arran de la constituci6 de
la Didactica de la Llengua i la Literatura com a disciplina autdbnoma
que centra el seu focus d’actuacié en els interessos dels aprenents, en
els darrers temps s’ha impulsat ’enfocament comunicatiu de I’ense-
nyament en la materia, de tal manera que si acceptem que la llengua
no és un objecte d’estudi per si mateix, sind un vehicle de comunica-
cid, I’objectiu de I’aprenentatge de literatura ha de ser, igualment, el
desenvolupament de la competencia comunicativa a través del contac-
te directe amb els textos literaris. D’aquesta manera, es possibilitara
que ’alumnat accedisca al fet literari no només com a un discurs espe-
cific que s’esdevé en una situacié comunicativa particular; es tracta
d’activar aquesta situacié en els seus vessants significatius, expressius
1 alliberadors que determinen la construccié del subjecte que els ex-
perimenta, impedint que 'individu mantinga un estat de passivitat
davant del text.

Segons Garcia Berrio (citat a través de NUREz 1998: 290), la Te-
oria de la Literatura ha de proposar-se, com a minim, construir una
gramatica 1 una retorica de Pestil lingiiistic 1 poetic; ha de dotar de
contingut antropologic actual la teoria de la imaginaci6 artistica i ha
d’explicitar les bases d’una historia de la intertextualitat literaria; a
més d’aix0, pero, cal afegir-hi una altra tasca prioritaria «contribuir
a través de la docencia i de la investigacié a lligar la cadena que, des
de la teoria literaria, la critica d’obres i la comparacié de les diferents
literatures s’estén fins a la didactica d’aquestes» (NUNEZ 1998: 290).
Efectivament, cada vegada resulta més inqiiestionable que cal esta-
blir ponts que vinculen les diferents disciplines i corrents investiga-
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dors que estudien la literatura amb la seua didactica i que ens en
permeten, d’aquesta manera, un enfocament pedagogic que estimule
els estudiants.

Atenent als postulats didactics actuals, I’aprenent no pot roman-
dre inactiu davant del desenvolupament del seu propi aprenentatge 1
la literatura, concebuda especialment com un sistema significant, per-
met que s’aborde el seu estudi com a fenomen comunicatiu en que el
receptor juga un paper fonamental:

El paper del lector, de I’estudiant, resulta decisiu en el moment de po-
sar en marxa el procés comunicatiu. I aquest és un dels punts de troba-
da entre la teoria literaria i la didactica de la literatura: aquesta tltima
ha de seguir amb atencié les conclusions del debat dels diversos cor-
rents postestructuralistes que es disputen on situar el poder de la inter-
pretacié: en el text o en I'interpret. I aixo, perque el fet de traslladar el
centre d’atenci6 des de I’autor i el seu context, o des del missatge, als
lectors, exigint-los la seua cooperacid, no en destruisca la significacié
(NGREZ 1998: 291).

Ens interessa aquesta citacié perqué ens permet reflexionar en el
rol del lector / receptor literari com a punt de trobada entre la Teoria
Literaria 1 la Didactica de la Literatura; ens convida a considerar, aixi
mateix, com ha de guanyar terreny l'activitat intellectual del discent
que, gracies al paper mediador del docent, ha de ser capag de construir
el significat del text literari a qué s’enfronta, construint tot un dialeg
en relacié als coneixements previs de que disposa o a les referéncies
que pot extreure del mateix text. Aquest enfocament comunicatiu,
dialogic entre el lector i el text, s’aborda, amb més o menys éxit, en les
diferents etapes del nostre sistema educatiu. En som, pero, conscients
des dels ambits universitaris? En aquest sentit, és necessari incorporar
les metodologies didactiques explicitades per les concepcions cons-
tructivistes a I’ensenyament superior; com apunta Nuifiez, el punt de
contacte, entre disciplines que estudien la teoria de la literatura i
aquelles altres que n’aborden la didactica, el podem trobar en el paper
dialogic que el lector estableix amb els textos literaris.
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3. LA LITERATURA COM A ESTRATEGIA FORMATIVA PER A FUTURS
DOCENTS: UN EXEMPLE

Justament evitar la passivitat de I'individu és una de les tasques
principals amb queé s’enfronten les institucions academiques, encara
més quan es pretén instruir futurs docents que treballaran en la for-
macié de la base social que haura de mantindre, conrear i fer evoluci-
onar la nostra llengua 1 cultura. En aquest sentit, resulta inqiiestiona-
ble el paper que ]uga la literatura en la formacié de la identitat nacional
1, per aquest mateix motiu, féra bo considerar-la com una bona aliada
que pot contribuir a la revernacularitzacié* de la nostra llenguaiala
revitalitzaci6 del sentiment identitari del nostre alumnat.’

4. Procés que té per objecte crear una comunitat sostenible de parlants, ates que el
nombre d’usuaris de la nostra llengua, malgrat I’aplicaci6 dels programes d’educacié bi-
linglie, no ha augmentat fora dels ambits escolars. Podeu ampliar aquest tema en La re-
vernacularitzacié del valencia a la ciutat d’Alacant. Actes de la Jornada d’estudi i debat
«Llengua, educacié i revernacularitzacio: el valencia a la cintat d’Alacant», Alacant, 9110
de marg de 2007, a cura de Brauli Montoya, F. Xavier Vila i Eva Gomariz, IEC, 2010.

5. Per tal de congixer quins sén els referents literaris del nostre alumnat en arri-
bar a les aules universitaries, podem fer un rapid repas al curriculum de Batxillerat de
la Comunitat Valenciana, referit a les materies de Llengua 1 Literatura Valenciana.
Aixi, podem trobar que en Valencia: Llengua i Literatura I s’hi haura d’abordar I’es-
tudi de les croniques medievals, Jaume Roig, Isabel de Villena, Rois de Corella, Curi-
al e Gtielfa, Tirant lo Blanc, formes de poesia culta i popular des dels trobadors al
Modernisme, Ausias March 1 Teodor Llorente. Aixi mateix s’hi estudiara el teatre
culte i popular, des dels origens als segle XIX: el Misteri d’Elx, Francesc Mulet, Edu-
ard Escalante i Bernat i Baldovi.

Pel que fa a I’estudi de la materia Valencia: Llengua i Literatura II, s’hi preveu
tractar les formes narratives des del Modernisme fins a ’actualitat: Marti Dominguez
1 Enric Valor. L’estudi de la poesia des del segle XX fins a I’actualitat: Carles Salvador,
Xavier Casp, Vicent Andrés Estellés i Maria Beneyto. També s’hi explicara I’evolucié
de les formes dramatiques durant el segle XX fins als nostres dies. A "altim, s’hi in-
clou I’assaig i el periodisme, amb menci6 a Joan Fuster. La nomina d’autors proposa-
da, deixant de banda I’encert o no del canon establert, podria proporcionar a ’alumnat
els coneixements necessaris per establir un panorama general de la cultura literaria del
seu entorn més immediat i, no obstant aix0, és dificil trobar algun alumne/a que puga
contestar-ne preguntes basiques, o que en manifeste alguna curiositat particular, en
arribar a la universitat. Aixi, cal preguntar-se si el problema rau en la metodologia
emprada per ensenyar aquestes materies.
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Aixi doncs, és necessari que el professorat reflexione a ’entorn de
les funcions que pot desenvolupar la cultura literaria en els sectors
academics 1 en la necessitat de continuar treballant en la formacié de
lectors critics que, com a tals, per qiiesti6 d’estudi, de treball o d’oci,
ho siguen al llarg de tota la vida.®

Amb tot, no podem perdre de vista que noves circumstancies so-
cials condicionen el fet literari, particularment pel que té a veure amb
el que els receptors preadolescents, adolescents 1 joves n’esperen. Els
habits culturals del jovent han canviat, el mé6n de la imatge hi predo-
mina, i resulta complicat oferir-los una literatura que sobrepasse I’in-
terés creixent cap a altres formes culturals que consideren més esti-
mulants 1 més afins a una forma de vida que tendeix a ignorar els
moments de calma, fins 1 tot de soledat o individualitat, associats a
Pactivitat lectora. Com observava Colomer en referir-se als estudi-
ants de les darreres decades del segle XX «Els nous factors socials van
anar modificant, doncs, els usos lectors, els mecanismes, tant de crea-
ci6 de 'imaginari collectiu, com de transmissié ideologica i de models
de conducta, aixi com altres funcions que havia complert la literatura,
fins 1 tot les d’informacié i passatemps» (COLOMER 1998: 87), una si-
tuacié que s’ha anat agreujant fins al moment actual.

No obstant aix9, el professorat universitari, sabedor de la impor-
tancia dels textos literaris com coadjuvants en la formaci6 d’un bagat-
ge cultural adient i en la consolidacié d’una consciéncia identitaria
propia, es veuen abocats a completar la tasca iniciada en la formacié

6. El Marc Europeu Comii de Referéncia, promogut pel Consell d’Europa, es
refereix a la conveniéncia que els estudiants elaboren un Portfolio Europeu de les
Llengiies (PEL) en que deixen constincia de tots els aprenentatges, formals i infor-
mals, que fan sobre les diferents llengiies que, en un moment o altre, han format part
de les seues vides. En aquest sentit, convida els usuaris a observar com I’aprenentatge
de llengties s’esdevé al llarg de tota la vida. De forma similar hauria de ser tractada la
literatura, com un aprenentatge continu que, tant en situacions professionals o de gau-
di, ens reporta coneixements que passen a configurar la nostra formacié cultural. La
férmula dels diaris dialogats, proposada per Lebrun (1994), s’acosta la idea del Port-
folio Europeu de les Llengiies, ja que proposa un seguiment de totes les lectures efec-
tuades per I’alumne, 1 I'intercanvi del diari amb d’altres alumnes o bé amb el professo-
rat. De la mateixa manera que el PEL, es tracta d’un instrument d’aprenentatge.
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secundaria i el Batxillerat, sovint, perd amb poques eines pedagogi-
ques que I’ajuden a reeixir-hi; una mancanca potser deguda al fet que
encara no hem sabut incloure el debat pedagogic entre les nostres tas-
ques professionals.

Com hem comentat anteriorment, la diversitat d’assignatures que
el Departament de Filologia Catalana ofereix a I’alumnat de la Facul-
tat d’Educacié de la Universitat d’Alacant, obliga el professorat a re-
plantejar-se el metode d’ensenyament-aprenentatge de caire tradicio-
nal emprat fins a actualitat i a optar pel paper de guia, reivindicat per
la metodologia de caire constructivista, més escaient als nostres temps.
En aquest sentit, i més enlla de les mateixes assignatures dedicades
expressament a la literatura, cap plantejar-se la necessitat d’oferir tex-
tos literaris com a mitja que habilita mons expressius i comunicatius
als quals resulta dificil, si no impossible, d’accedir mitjangant ’ds ex-
clusiu de discursos convencionals.

Per tal d’exemplificar aquest enfocament docent, que pretén in-
centivar, entre d’altres coses, el gust per la literatura en llengua catala-
na, ens referirem a continuaci6 al Cicle Escriure el Pafs, iniciat I’any
2004 des de la Seu Universitaria Ciutat d’Alacant i promogut pel De-
partament de Filologia Catalana d’aquesta universitat. Es tracta de
trobades que tenen com a objectiu la lectura d’una historia breu que
literaturitza la visi6 de ’autor/a convidat/a sobre la propia comarca
del Pais Valenci, ja siga de naixenga o d’adopcié. El format d’aques-
tes trobades és, sobretot, proper al ptblic: la lectura de la narracié per
part de l’autor o autora, la posterior reflexié sobre els motius que
I’han conduit a acarar Pescriptura des d’un determinat punt de vista i
les intervencions del public assistent, que serveixen per a corroborar i
ampliar els sentiments expressats per ’escriptor o, simplement, referi-
des a curiositats generades a partir de la lectura. El model ha tingut
exit i, deu anys més tard, Escriure el Pais continua vigent gricies a
I’empenta i collaboracid, principalment, dels professors de literatura
catalana contemporania de la Universitat d’Alacant.

Aixi, una trenta d’escriptors i escriptores d’arreu del Pais Valencia
han passat per la nostra universitat i ens n’han ofert una visi6 propia,
incidint, en algunes ocasions, en fets del passat historic recent, com en
el cas de Joan Gari o Josep Piera; recreant-ne els paisatges en allusié
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al paradis perdut de la infantesa, com en el relat de Francesc Bodi;
fent-ne resso de la vida quotidiana als carrers dels nostres pobles i
ciutats, com en els casos de Carme Manuel o Manel Alonso, entre
d’altres; o deixant constancia de la desfeta del paisatge a causa de la
sobreexplotacié urbanistica i la corrupcié politica, disfressada d’afa-
lacs cap al poble valencia que, després de tot, com autocritica I’escrip-
tora Esperanca Camps, manifesta amb massa freqtiencia «el gust per
allo que és bonic pero efimer» (Camps 2005).”

En el procés de construccid del seu propi aprenentatge, i en el si
d’assignatures diverses, I’alumnat de la Facultat d’Educacié és convi-
dat a assistir a les sessions de lectura i comentari que, amb la preséncia
de ’autor, ofereix la Universitat. El sistema es revela com un metode
d’instruccié ben eficag que, de forma transversal i significativa, per-
met a ’alumnat accedir a coneixements culturals que afecten el seu
entorn més immediat i que superen amb escreix els estrictament lite-
raris. Encara que, a primer cop d’ull, el fet d’organitzar trobades lite-
raries no suposa realment cap innovacié en el panorama universitari,
si que ho és el fet d’aprofitar-les com a eina d’aprenentatge que, en el
marc de la globalitzacid, contribueix a superar el procés de desidentit-
zacio lingtistica 1 cultural a que es veu sotmes el poble valencia. La
tematica de les narracions que s’hi llegeixen no resulta, tampoc, gra-
tuita; no és debades el titol generic del cicle. La trobada conjumina la
necessitat d’articular la visié d’un pais mitjancant la llengua escrita
amb I’espontaneitat i la proximitat que ofereix I'expressi6 oral. Amb-

7. Citat a través de la versié mecanoscrita de «Valéncia, de I’enderroc al bolero»
facilitada a l’organitzacié d’Escriure el Pais. Els autors que ara per ara han intervin-
gut al cicle s6n Josep Lozano, Angels Moreno, Joaquim Gonzilez-Caturla, Manel
Garcia i Grau, Bernat Capé, Marti Dominguez, Isabel-Clara Simé, Josep Piera, Fer-
ran Torrent, Esperanga Camps, Francesc Bodi, Vicent Usé, Lliris Pic6, Rafa Gomar,
Toni Cucarella, Carme Miquel, Joan Gari, Encarna Sant-Celoni, Albert Hernidndez
Xulvi, Francesc Gisbert, Manuel Baixauli, Xavi Sarria, Pasqual Alapont, Josep V.
Escarti, Dolors Gimeno, Adolf Beltran, Vicent Borras, Raquel Ricart, Manel Joan
Arinyé, Urba Lozano, Xavier Aliaga, Anna Moner, Marti Dominguez, Carme Ma-
nuel 1 Manel Alonso. Tots els relats escrits per al cicle Escriure el Pais s’han publicat
en la seccié Quadern, del diari E/ Pais. Actualment aquesta seccid s’edita en versié
digital. Els set primers relats es va aplegar en el recull Escriure el Pais, Valencia: Bros-
quil Edicions, 2005.
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dues, escriptura i oralitat unides, transcendeixen el caracter formal del
text en paper i demanen, encara més, la cooperacié del receptor. Com
aprofitar els coneixements que, de cada lectura, es puguen extreure,
depen, en tltim terme, de les estrategies didactiques que cada profes-
sor siga capag de desenvolupar, perd també de la perspectiva metodo-
logica des de la qual es pretenga abordar el fet literari: lingiistica,
historica, filosofica..., en qualsevol cas, la trobada ha de propiciar que
’alumnat n’experimente les possibilitats interpretatives maltiples.

4 LA TEORIA DE LA TRANSPOSICIO DIDACTICA, POSSIBLE EN
LITERATURA?

En comengar aquesta reflexid, hem alludit a la necessitat de saber,
a ’hora d’iniciar qualsevol procés didactic, quins sén els nostres
alumnes i en quin context sociocultural s’insereixen; a més, hem co-
mentat el fet que també haurem de valorar queé volem ensenyar i per
queé. Tenim clar que la nostra reflexi6 se centra en ’ambit universitari
1que, en aquest cas en particular, parlem d’alumnat que es prepara per
a formar nens i nenes que sén la base del nostre futur com a poble
amb una identitat lingiiistica minoritzada 1 una cultura que treballa, a
diari, per excellir en una societat global. Es per aquest motiu que, es-
pecialment, ’alumnat que estudia en la Facultat d’Educacié necessita
desenvolupar uns referents culturals 1 identitaris ferms, de que molt
sovint manca en arribar-hi de I'Educacié Secundaria.

Colomer, en referir-se al perfil de ’'alumnat de I’ensenyament se-
cundari, diu que els canvis que ha experimentat la societat han confi-
gurat «el nou destinatari de 'ensenyament literari com un adolescent
provinent de totes les capes socials d’una societat configurada pel
consum de masses 1 la preséncia dels mitjans de comunicacié» (Co-
LOMER 1998: 89). Pretendre allargar ’adolescencia del jovent mentre
cursa els seus estudis universitaris resulta, certament, excessiu i, no
obstant aix0, la definicié que proposa Colomer, si més no pel que faa
la influéncia dels mass media, resulta prou encertada encara ara, afe-
gint-hi, aix0 si, el mén de la cultura virtual que ofereixen la xarxa i el
desenvolupament de les noves tecnologies. Tot un panorama de re-
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vulsius comunicatius i culturals que obliguen a replantejar-se canvis
en tots els ambits de I’educacid i en tots els nivells educatius, gairebé
a la mateixa velocitat de vertigen amb que avanca la tecnologia. Aix{
doncs, els estudiants universitaris d’avui, fills d>una societat altament
dinamica i diversa, necessiten ’ajuda del docent per superar la indife-
réncia que, sovint, els genera el missatge literari transmes de forma
tradicional.

D’altra banda, el que volem i necessitem ensenyar a través de les
assignatures especifiques que oferim al futur cos de docents en ense-
nyament infantil i primari, a banda dels continguts cientifics que
abraga cada materia, sén coneixements de caire humanistic que, inde-
fectiblement, els refermaran el pensament critic i els permetran inter-
venir de forma activa en la societat.® Francesc Codina, en la ponéncia
inaugural de la IT Jornada LITCAT d’Intergrups de Recerca, es re-
feria a les diverses funcions de la literatura, entre les quals destacava el
paper de formacié de la ciutadania en uns moments en que el concep-
te d’estat-nacid, i tot el que aixo implica, ha entrat en crisi. Des del
moén educatiu, empesos per la globalitzacid, les llengties es redueixen
al seu sentit comunicatiu i la literatura pateix una desvaloritzacié cau-
sada, en part, per un discurs de progressiva formalitzacié que la posa
en perill. Ara com ara, necessitem apropar-la novament al lector po-
tencial, amorosir-la, fer-la nostra, apropiar-nos dels textos i usar-los
per aprendre a experimentar la pluralitat 1, sobretot, per a compren-
dre el nostre entorn. Necessitem, perod, també en ’ensenyament supe-
rior, un marc teoric que ens ajude a desenvolupar la tasca educativa de
forma organitzada i coherent.

La funcié de les didactiques especifiques en cada camp de conei-
xement consisteix a seleccionar de forma critica els continguts que cal
ensenyar i com s’han d’ensenyar. Es tracta d’un qué i un com que ha
d’evolucionar en funcié de les circumstancies socials i també atenent
als avengos especifics. Va ser indagant en aquest procés que el 1975
Verret encunyava el terme de transposicio didactica que, posterior-

8. Parlem des del context acadeémic, social i cultural que ens ofereix la Universitat
d’Alacant, perd evidentment pot ser extrapolable a qualsevol altre context en queé la
llengua 1, en conseqiiéncia, la cultura propia es troben en una situacié de minoritzacio.
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ment, va ser divulgat per Chevallard aplicat a la didactica de les Mate-
matiques. Per a Verret (1975), tota practica d’ensenyament d’un ob-
jecte pressuposa la transformacié prévia de I’objecte en objecte
d’ensenyament. Els estudis posteriors de Chevallard (1985) van fer
atencié al pas entre el coneixement savi —aquell de que disposa el
docent— i coneixement ensenyat i, conseqiientment, a la distancia es-
tablida entre tots dos sabers.

A grans trets, la teoria de la transposicié didactica convé que cal
seleccionar una serie de continguts del coneixement per a ser ensenyats.
Aquests continguts, per0, experimentaran un conjunt d’adaptacions
que els faran susceptibles d’ocupar un lloc entre els objectes d’ensenya-
ment. Aixi, en el seu sentit primigeni, la transposicié didactica té a veu-
re amb «el pas d’un contingut de coneixement precis a una versié didac-
tica d’aquest objecte de coneixement» (CHEVALLARD 1985: 39).

Es necessari remarcar que els estudis referits a la transposicié di-
dactica es van portar a terme amb I’objecte de donar resposta a qlies-
tions didactiques sorgides en els ambits escolars. Tanmateix, tot 1 que
I’educacié superior sempre sembla quedar fora d’aquesta mena de
reflexions, no es pot obviar que es tracta d’un periode important en la
formacié de I'individu i que, com a tal, requereix, igualment, una re-
flexié didactica que permeta acarar metodologicament la tensié que
s’estableix entre els objectes de coneixement i la seua transmissio.

Ens pot ajudar a extrapolar a ’ambit universitari els raonaments
relacionats amb la transposici6 didactica el terme noosfera, que Che-
vallard va encunyar per a referir-se al [loc on es pensa el funcionament
didactic. Aquest lloc reflecteix les relacions i les tensions que s’esta-
bleixen entre la comunitat académica, la comunitat educativa 1 la ma-
teixa societat. Es tracta, per forga, d’un espai obert, que fluctua en
base a les necessitats especifiques del moment i1 que, per queé no, ad-
metria la consideracié d’una didactica especifica en el camp de I’ense-
nyament superior.

La tensi6 produida en la noosfera pot ocasionar que els objectes
de coneixement queden obsolets si no es renoven amb les aportacions
cientifiques o académiques, en tant que amb d’altres coneixements
pot produir-se una mena d’envelliment moral si, socialment, no s’en-
tén per que son ensenyats en ’escola; resulta evident que aquests co-
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neixements cal substituir-los. En tot cas, es tracta d’un procés d’adap-
tacié dels continguts del coneixement a necessitats educatives
especifiques en un context determinat.

Posteriorment, Chevallard va treballar la transposicié didactica
des d’un punt de vista antropologic i va suggerir la necessitat de deter-
minar els objectes d’ensenyament a partir de la formulaci6 de pregun-
tes que encara no tingueren resposta en I’ambit escolar. Al seu parer,
’escola havia de tenir com a missié construir respostes adaptades a
I’ensenyament. Aquestes respostes serien la transposicié de les que
préviament hauria validat la societat, entesa aquesta en el sentit que
ofereix la noosfera.

Malgrat I’exit de la teoria de la transposicié didactica, no hi han
faltat critiques que n’argumenten la ineficacia; entre elles, per exem-
ple, les de Petitjean (1998), que en destaca la visi6 reductora dels co-
neixements escolars i la definicid restringida de la mateixa transposi-
cid; o les de Michel Tozzi (1995) que en descarta ’aplicabilitat en el
camp de la filosofia en els ambits escolars.” Chevallard respon a algu-
nes de les critiques ampliant el concepte inicial i comenga a articular
una teoria que relaciona les practiques socials o institucionals amb els
objectes de coneixement. Per a Martinand (1986) certes activitats de
produccio, tant si sén en el marc d’activitats d’enginyeria, posem per
cas, com de caire domestic, poden servir d’activitats de referéncia en
’ambit escolar. Aixi, Martinand denomina practiques socials de refe-
réncia a activitats reals d’un grup social que serveixen de base a d’al-
tres actuacions de caire didactic; de la qual cosa es dedueix que en les
practiques hi ha també coneixements per a transmetre. Aquesta ex-
tensié de la nocié de coneixement als coneixements experts'© 1 a les

9. Per a una revisié més extensa d’aquestes qiiestions podeu consultar Gémez
Mendoza (2005), «La transposicién didactica: historia de un concepto».

10. A grans trets, en una classificacié dels tipus de coneixements que poden ser
objecte en I'ensenyament es pot parlar de coneixements practics i de coneixements
tecnics. Dins d’aquests tltims se’n troben de savis, que es defineixen per criteris soci-
ologics 1 que sén aptes per a dir la veritar amb caracter universal, i els coneixements
experts, tots els altres. Les matematiques sén un exemple de coneixement savi, en tant
que de coneixement expert ho pot ser el funcionament d’algun tipus de maquinaria,
perd també les teories sobre ’ensenyament. Veg. Johsua (1998).
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practiques socials de referencia és una de les condicions de possibilitat
de la propagacié de la transposicié didactica cap a d’altres disciplines
(HarTE, 1998).

Encara Astolfi 1 Develay (1989) argumenten que la transposicié
didactica és inherent a tota integracié de nous conceptes en el curri-
culum escolar. En aquest sentit, i per tal de procurar un marc tedric a
partir del qual seguir avangant en el camp de les didactiques especifi-
ques, enumeren les caracteristiques que ha de tindre una transposicié
didactica raonada: objecte de treball, problema cientific, actituds i
rols socials, instruments materials i intellectuals. A 1’Gltim, el conei-
xement produit, durant I’activitat 1 en finalitzar-la, sera la resposta al
problema cientific plantejat.

Totes aquestes digressions generades a ’entorn de la transposicié
didactica han sigut la font, aixi mateix, d’un altre debat: fins a quin punt
la referencia als valors que conformen una societat pot tindre la mateixa
importancia que els coneixements qualificats com a savis, i com aquesta
referéncia pot donar cos als coneixements que s’han d’ensenyar (G6-
MEZ 2005: 108). En tot cas, s’ha de concloure que valors i coneixements
no pertanyen al mateix rang i que, no obstant aixd, de forma interven-
cionista o relativista, formen parts dels continguts escolars.

Actualment, la utilitat del concepte de transposicié didactica —amb
tots els matisos que s’hi han anat introduint— es pot considerar gene-
ralment acceptada a I’hora de transferir coneixements i, fins i tot de
generar-los. Si bé considerem que el procés de transposicié didactica
és inherent a la mateixa delimitaci dels continguts que es volen ense-
nyar, no dubtem que resulta un bon punt de partida per a la didactica
de la literatura, que pot avangar per aquest cami si té en compte la
conflueéncia de camps d’estudi que la conformen; afirmacié que fem
extensiva als espais d’estudis universitaris.

5. ALGUNES REFLEXIONS A TALL DE CLOENDA
Els textos literaris ens han acompanyat sempre en el desenvolupa-

ment del nostre coneixement. Literatura i llengua nacionals es van
institucionalitzar de forma conjunta perque, indefectiblement, I'una
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beu de I’altra tot establint-hi lligams indissolubles. Malgrat tot, en els
darrers temps la relacié instituida entre llengua, literatura i ensenya-
ment ha entrat en crisi. Els estudis pedagogics que defensen I’enfoca-
ment comunicatiu de les llenglies semblen deixar de banda els textos
literaris i n’obvien les multiples funcions que aquests han desenrot-
llat. ¢Es aquesta la causa que la competéncia lectora dels nostres
alumnes, unida inextricablement a la competencia literaria, siga més
baixa del que seria desitjable?

Tot apunta que no n’és la causa unica, atés que el jovent d’avui no
respon de forma positiva als patrons amb els quals s’ha estat ensenyant
literatura fins ara. La necessitat de renovacié pedagogica és evident i no
només en ’ambit escolar, també pel que fa a I’educacié superior, on
’alumnat arriba sovint amb la idea que la literatura és només apta per a
’oci, una opci6é més entre d’altres de més abellidores perque s’adapten
millor al ritme dels nous temps. El professorat, tant de materies de cai-
re lingliistic com d’aquelles altres que es puguen inscriure dins de I’am-
bit de les humanitats, ha d’intervenir en conseqiiencia i ha de proposar
una actuacié didactica organitzada en que els textos literaris siguen I’ei-
na a través de la qual 'alumnat puga accedir a coneixements diversos
que acabaran d’arrodonir la seua formaci6é com a individu.

Tot i que la nocié de transposicié didactica va sorgir amb I"objec-
te explicar les didactiques aplicades a I’educacid escolar, no resulta
descabellada la idea d’utilitzar-la en ’Ambit universitari, també a ’en-
senyament de continguts transversals de caire historic, geografic, es-
tetic o lingtistic, humanistics en general, dels quals, com hem apun-
tat, la literatura pot fer de perfecta transmissora. La literatura permet
descontextualitzar els coneixements que aporta dels camps especifics
del saber des dels quals han sigut apresos, recontextualitzant-los a
través d’una activitat diferent, atractiva i plaent, que n’implicara una
Optica nova, un punt de vista que rarament es podra atényer mitjan-
cant una transmissié merament cientifica dels coneixements.

Aixi doncs, en aquest procés de reconfiguracié dels plans d’estudi
universitaris, per tal d’adaptar-nos a les exigéncies d’una societat glo-
bal, no podem oblidar afermar les estrategies didactiques que ens per-
metran preservar la cultura i la llengua propies. L’experiencia positiva
obtinguda a través de les sessions literaries del cicle Escriure el Pais,
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permet afirmar que el tractament transversal de diferents objectes del
saber i la pertinent transposicié didactica mitjangant activitats signifi-
catives, que tinguen la literatura com a instrument principal, ens pot
ajudar a aconseguir-ho.
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